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1. Andlise global da entrevista

Conquanto a transcricdo da entrevista ndo se aprese

um texto dialégico, creio ser possivel inferir-se q

tratou de uma conversa orientada em funcao de quest
foram colocadas pelo investigador, as quais nao for
transcritas, embora 0 seu conteudo esteja implicito
Provavelmente devido a auséncia das questdes orient

0 texto parece algo desconexo e desorganizado quant
sequéncia dos temas abordados, mas identificam-se ¢
categorias de analise, que correspondem a outros ta
temas estruturantes (transcrevem-se pequenos excert

sustentam esta analise):
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Esta categoria engloba reflexfes da entrevistada so

o0 seu papel

enquanto condutora de processos

bre
de

aprendizagem e sobre o seu desempenho ao nivel da

gestao da sala de aula.

a. “Tenho a preocupacdo de tentar criar
fascinio da
maravilha!”

b. “Nao gosto de utilizar a “estratégia do mais
rapido” — chegar a sala de aula e dar matéria
assim toda de seguida.”

Ciéncia, para mim €& uma



c. (...) o meu papel de também os poder encaminhar
sob o ponto de vista cientifico e dos dados
cientiicos que vao adquirindo depois
orienta-los na pesquisa, na recolha de

informacéo, no tratamento dos dados....”

A importancia do ensino/aprendizagem das ciéncias

Categoria que assenta na reflexdo sobre o papel do
conhecimento  cientifico, o seu significado e

implicagbes na vida quotidiana dos alunos.

a. “Para o aluno que estd a fazer uma
aprendizagem em Ciéncia, mais do que saber...
o conhecimento tem que ser a procura
constante, e ndo a prestacdo de provas, 0
papaguear de coisas que foram adquiridas e
gue as vezes ndo tém qualquer sentido.”

b. “As Ciéncias sdo um contributo para a
formacéao do individuo.”

c. “(...) a Ciéncia deve estar ao servico do
Homem, do Homem com letra mailscula, e ndo de

alguns homens (...)”

A missao da Escola

Nesta categoria a entrevistada reflete sobre o pape
misséo da Escola enquanto organizagao, alargando o
ambito de intervengdo — da instrugdo de alunos (nos
conteudos curriculares) para a formacdo de cidadaos
(informados, autonomos, criticos na utilizagdo do

conhecimento, ativos e responsaveis na sociedade).

a. “Acho que faz parte da formagéao integral do
individuo o ser capaz de refletir sobre o

conhecimento que existe”

e

seu



b. “Eu gostava muito que aquilo que esta
expresso na Lei de Bases, como a formacéo do
individuo, do cidadao interveniente,
responsavel, gostava muito que isso, de
facto, acontecesse.”

c. “(...) € a idade em que eles comecam a
eguacionar o seu sistema de valores e uma das
possibilidades da discussdo destes assuntos
controversos, nao € discussao pela discussao,
€ porque acho que € importante cada um tomar

consciéncia de quais sao os seus valores (...)"

O papel da tecnologia

Sera a categoria com menos expressao em termos de
guantidade de referéncias, mas em que se regista um

visao critica incisiva que creio merecer destaque.

a. “Nem sempre a Tecnologia serve o Homem (...),
serve alguns homens.”

b. “A Tecnologia é 6tima, sim senhor, permite o
avanco da Ciéncia mas também pode, pode
destruir sociedades.”

c. “Eu gostava que os alunos fossem muito
exigentes (...), do tipo de tecnologia que se
utiliza e como é utilizado porque hoje séo
mais que muitos os problemas éticos que se

levantam.”

Selecdo e andlise de um episédio segundo o modelo

séciolinguistico de Labov

“Uma das areas que € sempre muito debatida é a

reproducdo humana. H4 tantos problemas que se vivem



na adolescéncia, relacionados com a sexualidade,

que nds temos que os abordar. [Resumo]
Normalmente, sdo areas em que se fazem trabalhos de

grupo, em que os alunos fazem pesquisa, em que se
organizam debates na sala de aula... [Orientacao]
A nossa Escola tem desenvolvido todos os anos —

este ano foi o 8° — o0 congresso a que se chama os
“Caminhos de Sobrevivéncia", sempre subordinado a

um tema [Complicacdo da acao] e 0s meus alunos
costumam apresentar publicamente os trabalhos.
[Resolucéo da acao]

Ja tive alunos que fizeram trabalhos de grande
qualidade e que foram convidados j& para irem a

Lisboa apresenta-los. Ha trabalhos muitissimo bons,

com metodologias investigativas [Avaliacdo] ;

por exemplo, num ano houve um trabalho girissimo em

que eles abordaram o problema das doengas
sexualmente transmissiveis. Pretenderam saber o

grau de conhecimento, de informacdo, que a
populacdo escolar tinha. [Complicacdo da acao]

Portanto, definiu-se um universo, a partir dai qual

seria a amostra significativa. [Resolucédo da acao]
Foi muito interessante e houve dados
impressionantes. [Avaliacao]

Entdo, decorrente desse trabalho, verificou-se a

necessidade de dar informacdo a outras turmas que

ndo tém nem abordam estas é&reas, [Complicagdo da
acao]
foi excecional! [Avaliacao]

Fizeram uma sessao so para encarregados de educacao
e apresentaram uma sessdao publica na Camara.
[Resolucéo da acao]

(...) Nesses congressos que fazemos tem acontecido

gue 0s meus alunos apresentam os trabalhos e temos



normalmente um painel de conferencistas até com
opinides diferentes e € muito giro que normalmente
eles partem dos dados apresentados pelos alunos,
todo o trabalho de inquérito que fizeram, ou coisa
assim, ou de afirmacdes que eles fizeram para
confirmarem ou discordarem. [Orientacdo e Resolucdo
da acgéao]

As vezes, ha debates muito giros porque 0s N0Ssos
alunos, como trabalharam o assunto, criam-se ali
didlogos com o0s nossos conferencistas muito
interessantes . [Avaliagao]

Tem resultado, tem sido muito bonito e €
extremamente  gratificante para os  alunos.”
[Coda/Avaliacao]

Este episddio revela que a professora quer trazer “ a vida
real” para dentro da sala de aula, procurando dar s entido a
aprendizagem (o0 que se verifica logo no excerto que

corresponde ao resumo ). Para ela os alunos devem ter um

papel interveniente que provavelmente, comeca na de finicao
dos problemas de investigacdo; depois, no decorrer do
processo de estudo e aprendizagem, o qual se desenv olve em
dindmica de grupo e se baseia na pesquisa e organiz acao da
informacgé&o, na recolha de dados e no debate ( orientacao e

complicagdo da acgao ); finalmente, na comunicacdo dos

resultados dos seus estudos a comunidade escolar,

considerada em sentido lato ( resolucdo da acao ). A
professora avalia muito positivamente esta estratég ia de
ensino/aprendizagem, demonstrando um elevado grau d e
satisfacdo com o0s resultados obtidos ( avaliacdo ) e
considera que estes sdo gratificantes para si, mas também

para os alunos ( coda).



3. Consideracdes gerais sobre a narrativa em educagéo

A analise de narrativa € uma metodologia de analise
documental com vista a recolha de dados para poster
analise e interpretacdo. Em muitos casos, como por

na entrevista a “Madalena”, a narrativa aborda ques
pessoais tais como, o significado dos conceitos par
proprio, 0 seu pensamento sobre as questdes abordad

suas expetativas, etc. A narrativa corresponde port

uma representacdo da experiéncia vivida pelo invest

da qual o investigador se apropria a partir do mome

que a transcreve, a analisa e a interpreta. Isto re

preocupacdo ética permanente, porque de alguma form
investigado “se expde” e esse facto implica por par
investigador, por um lado a conquista de uma relaca
confianga, por outro, um cuidado extremo para n&o
contaminar a analise e interpretacdo da narrativa c

suas proprias perspetivas.

Ha varias acecdes para o conceito de analise de nar
Connelly e Clandinin (1990), citados por Galvao (20
consideram que se trata do estudo da forma como o
investigado experienciou determinados acontecimento
valorizam o método de andlise e nao tanto os episod

de acordo com Stephens (1992), citado por Galvao (2
narrativa pressupde trés componentes: uma histéria
personagens, um local, um tempo e uma acéo); um dis
(relato assente em determinado registo de linguagem
significacdo (interpretacdo do investigador). Steph
valoriza sobretudo os episédios, o estilo de lingua

estrutura composicional. Ainda autores como Bruner

citado por Galvdo (2005), por exemplo, salientam a

importancia das historias desde os primordios da hu

ior
exemplo
tOes
ao

as, as
anto a
igado,
nto em
quer uma
ao

te do
o de

om as

rativa.
05),

s e
ios. Ja
005), a

(com

curso
); e uma
ens
geme a
(1991),

manidade



e dos primordios do nosso tempo de vida, como const
das realidades que experienciamos.

Creio que estas duas perspetivas se complementam at
frequentemente, embora nem sempre, numa narrativa e
varios episodios ou historias. A sua analise, a ana

forma como séo relatados, dos contextos em que deco
etc, acaba por ser a base dos modelos sécio-linguis
como o que utilizei no ponto dois (modelo de Labov)
quais estdo cada vez mais presentes na investigacao

educacao.

Esta opcdo é alids sustentada por diversos autores
defendem que a narrativa € muito mais que um exerci
retérica, pois uma analise de segundo nivel, mais p

fornece muitos dados, ndo sO sobre as representacoe
valores do investigado, como também sobre os contex
(intervenientes, espacgo, tempo e regulamentag&o nor
permitindo estabelecer interacdes entre todos estes

e fatores. Ou seja, permite a investigagdo sobre as
praticas, o conhecimento dos contedudos, a capacidad
reflexiva e de questionamento, as relacgdes interpes
identificacdo com a instituicdo, etc.

Mas, para além da investigacdo em educacdo, propria
dita, a narrativa pode representar um processo de r
pedagogica, pois ao relatar as suas experiéncias o
investigado consciencializa atitudes e praticas, o
representa o primeiro passo para a mudanca ou adapt
estratégias. Pode corresponder igualmente a um proc
formativo, balizado pela consciencializacdo prépria

pelo confronto com outras experiéncias, nomeadament
investigador. Em concluséo creio que, mesmo que a a

de narrativa tenha um objetivo especifico de invest
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nao de reflexdo pedagodgica, ou de formacao, ela aca ba por

mobilizar e potenciar estes trés vetores.

A andlise de narrativa € um meétodo rico, por dar vo z ativa

aos intervenientes diretos e pressupor o trabalho

colaborativo e a empatia entre investigador e inves tigado,
mas dificil uma vez que, como refere Galvao (2005) implica
“o dominio de técnicas linguisticas de interpretaca o dos
textos recolhidos, baseadas em analise semantica qu e dé

sentido quer ao discurso dos narradores, quer aos
propésitos da investigacao”.
Levantam-se ainda algumas questfes que devem ser to madas em

consideragdo numa investigacdo: por um lado, a

subjetividade inerente aos relatos do investigado e 0
possivel enviesamento da informacédo fornecida, deco rrente
das suas expetativas face ao investigador; por outr o (como
ja afirmei) a necessidade de um cuidado extremo por parte

do investigador para ndo contaminar a analise e
interpretacdo da narrativa com as suas proprias
perspetivas. Em consequéncia, a fim de assegurar a validade
da investigacao, o ideal €, de acordo com Riessman (1993),
citada por Galvdo (2005), assegurar que a nharrativa

respeita as seguintes condicoes:

Persuaséo — texto coerente e plausivel

Correspondéncia — texto construido com comentarios dos
participantes

e Coeréncia — em todos os aspetos (global, local e

tematico)
» Utilizacdo pragmatica — estudo como base de trabalh 0s
posteriores
Por outro lado, é desejavel a triangulagdo dos dado S

recolhidos com outros, por exemplo de natureza

quantitativa, obtidos através de outros processos.
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